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Theoretischer Hintergrund Problemstellungen
e Ziele des Praxissemesters: Theorie-Praxis-Verzahnung, Steigerung von Fachlichkeit, Entwicklung professioneller Selbstkonzepte (msw, 2010) * |Gickenhafte Forschungsbefunde zur
* Herausforderung: Studierende sollen im Praxissemester (Experimental-)Unterricht planen, durchfihren & reflektieren (msw, 2010) Unterrichtsplanung allgemein (u.a. Leonhard et al. 2011; knorr 2015;

Tanzer 2017)
* Fachdidaktische Selbstwirksamkeitserwartungen

wenig erforscht

* Planung: kognitiver, wissensbasierter & —generierender Prozess; u.a. durch Professionswissen beeinflusst (u.a. Leonhard et al. 2011; knorr 2015; Tanzer 2017)
* Reflexion: Vergegenwartigung von Handlungssituationen durch aktive Distanzierung (vor oder nach einer Handlung)

* Reflection-for-action als ,,Antizipation einer zuklinftigen Handlung” (z.B. Planung von Unterricht) (Leonhard & Rihm 2011) . R . . .

* Reflection-on-action als Rekonstruktion einer vergangenen Handlung (z.B. Riickblick auf stattgefundenen Unterricht) (Leonhard et al. 2010) ) ZDOEIE:{:’YS;OOS) Uber , Theorie-Praxis-Problem® (eonhard etal
e Reflexion als wissensbasierte Argumentation (u.a. Leonhard et al. 2010; Abels 2010; Abels 2011; Wischmann & Elster 2011; Wischmann 2015) « Vermutung: Theorie-Praxis-Verzahnung gelingt auch
* Fachdidaktische Selbstwirksamkeitserwartungen konnen Handlungsentscheidungen regulieren (rschannen-moran et al., 1998) bei der Unterrichtsplanung nicht optimal

Forschungsfragen

* Welche fachdidaktischen Selbstwirksamkeitserwartungen haben Studierende hinsichtlich ihrer Planung von Biologie- und biologischem Experimentalunterricht?

* Welche Wissensbereiche des Professionswissens (Fachwissen, fachdidaktisches Wissen und padagogisches Wissen) beziehen Studierende in ihre Reflexion (Reflexionsbreite)
bei der Planung von Experimentalunterricht ein?

* Wie gestalten sich die Qualitat und Reflexionstiefe der angesprochenen Themen innerhalb der Planungsgesprache?

Material & Methoden
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Vorlaufige Ergebnisse der Begleitforschung (MZP 1) || Vorlaufige Ergebnisse der Planungsgesprache aus der Unterrichtssimulation

Fachdidaktische Selbstwirksamkeitserwartungen (SWE) Reflexionsbreite im Rahmen Iung"s.strategien (PCK-V)
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e Hohere SWE bei der p|anung von Biologieunterricht als W20 06_17 Planungsgesprachl pH Wert_Messung W20 06_17 Planungsgesprach_Neutralisation
bei der Planung von Experimentalunterricht * Fachdidaktische Vermittlungsstrategien (PCK-V) haufig thematisiert = z.B. Wie kann Fachwissen experimentell vermittelt werden?
e Sehr signifikanter Unterschied (p £0,01)  Vermittlungsstrategien beziehen sich groRtenteils auf die Durchfihrung von Experimenten, Forschendes Lernen eher selten vorhanden
Diskussion Ausblick Anschlussfihigkeit/Vorschldge
Begleitforschung: Fachdidaktische Selbstwirksamkeitserwartungen (SWE) * Auswertung weiterer Planungsgesprache (4 von > 20) * Integration des Reflexionsbogens (reflection-for-action)
 Stichprobe im Fach Chemie (N, = 15) = Hauptstudie im Fach Biologie  Optimierung des Kodierleitfadens zur Auswertung von und Gesprachsleitfadens (reflection-on-action) in das
* Langzeitstudie (ca. 11 Monate) = Stichprobenmortalitat Reflexionsbreite & —tiefe, Qualitat fachlicher Aussagen Praxissemester
Planungsgesprache aus der Unterrichtssimulation * Auswertung der Leitfadeninterviews (Schwerpunkt -  Kooperation: Fachspezifische Denk- und Arbeitsweisen
 Trennscharfe der Kategorien und Subkategorien Handlungsalternativen) im Praxissemester
 Reflexionstiefe & Qualitat der Aussagen mussen noch erhoben werden * Vergleichsgruppe = Wirksamkeit - Abstimmung zwischen Schule, Uni & ZfsL
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