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Modifiziert und gekiirzt dargestellt nach: Baumert & Kunter 2006,2011; Wischmann 2015; Preisfeld 2019

 Modell professioneller Kompetenz: essentielle Kompetenzen flir den Lehrberuf
(Baumert & Kunter 2006, 2011a)

* Ziele im Praxissemester: Theorie-Praxis-Verzahnung, Steigerung von Fachlichkeit, Uberzeugungen
Entwicklung professmn.eller Selbstkon.zepte (MsW 2010) | | o Selbstregulative und Werthaltungen Motivationale
Herausforderung: Studierende sollen im Praxissemester (Experimental-)Unterricht Fihigkeiten Orientierungen

planen, durchfuhren & reflektieren (msw 2010
* Professionswissen: kann Planung von Unterricht beeinflussen; Planung als

kognitiver, wissensbasierter & —generierender Prozess Professionswissen

(u.a. Baumert & Kunter 2006; Leonhard et al. 2010; Knorr 2015; Tanzer 2017)
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* Diskussion tber ,,Theorie-Praxis-Problem® (Leonhard et al. 2010; Patry 2014) . _
* Vermutung: Theorie-Praxis-Verzahnung gelingt bei der Unterrichtsplanung nicht Fachlichkeit

Optlmal Anmerkung: Das Modell wurde lediglich zur Veranschaulichung des Forschungsinteresses gekirzt. Es fehlen das Organisationswissen und das Beratungswissen im Bereich des Professionswissens.

Forschungsfragen
* Welche selbstregulativen Fahigkeiten zeigen Studierende hinsichtlich ihrer Planung von Fach- und Experimentalunterricht im Vorbereitungsseminar zum Praxissemester?
* Welche Wissensbereiche des Professionswissens beziehen Studierende in ihre Planung von Experimentalunterricht im Vorbereitungsseminar ein?

Material & Methoden
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 Chemie- und Biologiestudierende schatzen sich bei der * SWE bei der Planung von Experimentalunterricht niedriger|| « Fachdidaktisches Wissen wird insgesamt am meisten eingebracht
Planung von Experimenten schlechter ein als bei der Planung von Fachunterricht * Biologiestudierende verhandelten am meisten fachdidaktische und
* experimentbezogenes Fahigkeitsselbstkonzept im Bereich * Bei Sachunterrichtsstudierenden ist die SWE bei der padagogische Vermittlungsstrategien
Durchfihrung von Experimenten am hochsten Planung von Experimentalunterricht etwas héher  Chemiestudierende sprachen am meisten fachdidaktische
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Auswertung von Experimenten * Keine signifikanten Unterschiede padagogischen Wissens gesprochen
Diskussion Diskussion
Selbstregulative Fahigkeiten Professionswissen
 Experimentbezogenes Fahigkeitsselbstkonzept: hohe Selbstkonzepte bei Durchfihrung von Experimenten * hohe Kodierungsanzahl bei fachdidaktischen Vermittlungsstrategien -
—> viele universitare Erfahrungen in Laborpraktika? Fachwissen fur Schuler transformiert
niedrige Selbstkonzepte bei Auswertung von Experimenten =2 Fachwissensdefizite? * niedrige Kodierungsanzahl bei padagogischen Schilervoraussetzungen
* Fachdidaktische Selbstwirksamkeitserwartungen: niedrige SWE im Bereich der Planung von Experimentalunterricht —> geringe Erfahrungen der Studierenden und fehlende Lerngruppe
- wenige schulische Erfahrungen und Komplexitdt des Experimentalunterrichts? * Problem: Storvariablen = Vergleichbare Bedingungen (z.B. Fach,
* Problem: kleine Stichprobe im Fach Chemie (N = 14) = Hauptstudie mit Biologie- und Sachunterrichtsstudierenden Personenanzahl, Thema, Schulform, ggf. Kurs)
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